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LA OTRA CARA DE LA PEDAGOGIA HUMANISTICA. RESENA CRITICA
L a obra del doctor Hugo Rodriguez Uribe, actual rector de la Uni-
versidad Intercultural Indigena de Michoacdn (urm), es resultado
de su preocupacién por formular conceptualmente los pasos que se
requieren para una educacién de alta calidad que implique el acerca-
miento en el aula entre los profesores y los estudiantes en contextos
interculturales. Es decir, busca llevar al lector a la reflexién sobre “los
rasgos de una pedagogia fundada en la alteridad” y que tenga como
principal caracteristica un “profundo respeto por el Otro” (p. 13).

El libro consta de seis densos capitulos que en su mayor parte fue-
ron elaborados mientras era director académico de la misma institu-
cién. Aunque la redaccién comenzé antes de su llegada a la utim, la
obra refleja en cierta medida las largas sesiones de trabajo que el doctor
Rodriguez Uribe llevé a cabo con el primer grupo de académicos con-
tratados en la urim. En este sentido, mds que estar dirigido a un con-
junto selecto de lectores, el libro es la expresion de la preocupacion del
entonces director académico por allanar el camino que conduce a una
educacion universitaria de alta calidad. Es posible que con la experien-
cia ganada en la rectoria algunos de los puntos de vista del doctor Ro-
driguez Uribe se hayan visto ampliados o hayan cambiado al tener que
considerar otros aspectos de los requerimientos sociopoliticos y de po-
sicionamiento de la oferta educativa de la universidad.

El primer capitulo traza una somera historia de la manera en que se
implanta en México una visién pedagégica de la modernidad que re-
sulta de la segunda ola (como le llama Alvin Toffler), preocupada por
formar operarios calificados para las actividades productivas de la socie-
dad resultante de la revolucién industrial. El doctor Rodriguez Uribe

*jacintoz@colmich.edu.mx

247



RESENAS

caracteriza cinco periodos de la historia de México de acuerdo con las
varias etapas del acercamiento que viene a colocar a la razdn cientifica
instrumental como modelo de conocimiento base de la accién socio-
histérica del ser humano. Esos cinco periodos de la educacién abarcan:
la época prehispdnica, la época colonial, el México independiente, el
México moderno y la educacion en la posmodernidad. El propésito
del autor es presentar al lector su manera de ver lo que ha sido la educa-
cibn, y las expectativas sociales y morales que las instituciones educati-
vas suscitaron y suscitan en cada uno de los cinco periodos. El capitulo
no examina especificamente la formacién de los docentes en los distin-
tos periodos y busca, mds bien, enfocarse en “el andlisis histérico para
comprender el origen moral y social de la calidad educativa” (p. 14).

A partir del segundo capitulo, el autor aborda el tema que le pre-
ocupa. Sobre la base del esquema histérico del primer capitulo, el libro
se aboca a la discusion de lo que es la calidad educativa o educacién de
alta calidad, poniendo énfasis sobre lo que es el concepto de calidad y
los requisitos que conlleva. Para comenzar, delinea la genealogia del
pensamiento modernista y para ello “aborda la epistemologia de la mo-
dernidad”, poniendo énfasis sobre “las principales categorias de la edu-
cacién” con el fin de poder “reconocer coémo se manifiesta esa episte-
mologia en teorias, modelos pedagdgicos, curricula'y en los procesos de
ensenanza y aprendizaje” (p. 14). La importancia de este capitulo radi-
ca en que el pensamiento caracteristico de la modernidad permea al
sistema escolar publico y se encarna, ante todo, en la persona de los
responsables de impartir los conocimientos que serdn necesarios a quie-
nes jugardn el papel de subordinados en la sociedad mexicana mientras
las elites se forman de manera diferente. Predomina entre los profesores
un cientificismo, mezcla de positivismo y spencerianismo que repercu-
te en los educandos de varias maneras: los aparta de sus comunidades
de origen, les hace abandonar su propio modo de vida, favorece los
habitos de pensamiento y accion requeridos para la buena marcha de la
industria, predominantemente les inculca valores instrumentales, y co-
loca la razén cientifica como la tinica fuente de veracidad y validez. El
resultado es una educacién unilateral que tiende a la homogeneizacién
del educando y lo despoja de lo mds intimo de su persona: su tradicion,
sus valores y su dignidad personal.
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El autor sefiala los origenes del pensamiento moderno y para ejem-
plificarlo toma la figura del Kant de la “Arquitecténica de la razén
pura” en la Critica de la razdn pura, en el sentido de un racionalismo a
ultranza construido sobre el modelo de las matemdticas como ciencia
madre. Un segundo hito es la manera en que se plantea el saber esencial
en Hegel y las limitantes en su epistemologfa. Un tercer hito en la for-
macién del cientificismo positivista en la educacién mexicana es la in-
troduccién de las ideas del positivismo comtiano, del evolucionismo
spenceriano y del positivismo légico.

Poner en tela de juicio los valores de la modernidad puede hacerse
desde diversos puntos de vista. Para mencionar sélo algunos de ellos:
desde un tradicionalismo que enfatice un retorno al pasado primigenio
idealizado; desde la critica al positivismo a la mexicana; desde una vi-
sién liberadora que busque privilegiar lo valioso en la persona y en su
cultura de origen; o desde una visién de una tercera revolucién, la revo-
lucién cognitiva, que al poner en crisis las estructuras de la revolucién
industrial, abre el camino hacia una nueva manera de concebir el proce-
so educativo. El doctor Rodriguez Uribe escogié una combinacién del
segundo y tercer caminos para aplicarlo a la formacidn escolar. Vamos
aver la manera en que lo hace.

El profesionista que se convierte en docente ha pasado por el pro-
ceso de entrenamiento de la segunda ola y privilegia la razén instru-
mental sobre cualquier otra manera de ver el desarrollo del educando.
De aqui que el doctor Rodriguez Uribe hable de una pedagogia que
descuida lo humano en el alumno y en el entorno. Sin embargo, es
necesario recordar que los programas para la formacién del magisterio
son herederos del Emile de Rousseau, de la fuerte influencia de los
programas de la Escuela Nacional Preparatoria, del sistema lancaste-
riano (alentado por Vasconcelos), de la obra de Pestalozzi y de la pro-
puesta del neokantiano Herbart (Francisco Larroyo fue su principal
proponente en México), de la escuela progresista de Dewey, de la psi-
cologia Gestalt (Kohler, Koffka, Wertheimer, Kurt Lewin, etcétera),
de la psicologia genética de Jean Piaget, y del pensamiento de Vigots-
ky, Enrique Dussel y Paulo Freire. El doctor Rodriguez Uribe hace
una breve critica de algunas de estas corrientes y retoma a Dussel y

Freire (p. 255).
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Cabe destacar que, ciertamente, la obra vasconceliana con su pro-
grama de consolidacién de instituciones educativas, su concepto de las
misiones culturales y de maestros misioneros, su edicién de los cldsicos
y promocion de las artes, representa un tipo de humanismo en la edu-
cacién mexicana. De manera que hablar de una pedagogia no huma-
nista (a la inversa del titulo del libro) pareceria no ser aplicable a varias
etapas de la carrera magisterial y, en consecuencia, serfa quizd mds apli-
cable a los profesionistas convertidos en docentes de preparatoria y ni-
vel universitario. Por otra parte, debemos admitir también que el maes-
tro vasconceliano como lider social, defensor de la comunidad y agente
protagonista del cambio cultural antes que docente y formador en el
aula, es ahora una imagen que se materializ6 en tiempos en que todavia
otras fuerzas politicas y culturales organizadas no se habian desarrolla-
do en la sociedad mexicana. Esta figura del maestro que se convierte en
activista fuera del aula motivé el retraso en la especializacién del magis-
terio, carente de grados universitarios, de posgrados y de investigacién
académica (hasta el establecimiento de la Universidad Pedagégica Na-
cional), mientras los profesionistas se convertian en docentes tomando
cursos de docencia al vapor. Los resultados fueron paradéjicos: por una
parte, maestros egresados de la carrera magisterial que saben cémo en-
sefiar, pero que carecen de contenidos avanzados y, por la otra, profe-
sionistas con grados y posgrados universitarios que conocen su mate-
ria, pero que no saben ensefar.

De esta manera, el doctor Rodriguez Uribe realiza un andlisis de la
condicién problemdtica del profesionista convertido en docente, apun-
ta a las principales caracteristicas de las pedagogfas de la modernidad,
estudia el problema de la evaluacién de la calidad educativa y hace una
propuesta de lo que deberfa ser una pedagogia humanista. Vamos a ver
algunos de los elementos con que hace su planteamiento.

El doctor Rodriguez Uribe coloca “la metarreflexién como cimien-
to del edificio académico” (pp. 72-73). Esta metarreflexion tiene tres
facetas: la filosoffa, la pedagogia y la diddctica. Estas facetas se ligan de
la siguiente manera: nos dice que “la pedagogia es debate filoséfico so-
bre la idealidad formativa; la diddctica es en cambio mediacién o ac-
cién que devela y aplica conocimiento conforme a esa idealidad [y es
el] vinculo dialégico y accidn que recrea la relacién maestro-alumno”
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(p- 272). Las principales dreas de la filosofia que se utilizan en el libro
son cinco: a) la metafisica (ontologfa y transontologfa) que estudia una
realidad compleja; b) la epistemologia —en tanto que ésta se aboca al
estudio del origen, renovacidn, transformacién y critica del conoci-
miento,— estudia el proceso de formacién del concepto; ¢) la légica que
se aplica en el establecimiento de las categorias, la construccién de mo-
delos y teorias mediante las operaciones légicas, la estructuracién del
saber y la identificacién de criterios para su validacién y falsacién; d) la
metodologfa como conjunto de procedimientos normativos y de estra-
tegias que vienen a ser bases creativas para la realizacién de proyectos
disciplinarios o interdisciplinarios; y ) la axiologfa que estudia los va-
lores que llegan a ser parte del ideal formativo y que en alguna medida
estdn ligados a una ideologfa.

El autor menciona, ademds de la filosofia, otros elementos que con-
forman el modelo pedagégico, que comprende cuatro aspectos: a) la
pedagogia que nos senala el ideal formativo a partir del cual se disena el
objetivo pedagdgico y que es base de la evaluacidn; b) las teorias de la
ciencia que nos definen los dmbitos disciplinarios y organizacién siste-
mitica de conocimientos; ¢) el disefio curricular que con base en la 16-
gica y la epistemologfa estructura, mediante una teoria cientifica, los
contenidos para realizar el objetivo de formacidn; y d) la did4ctica, que
es “desvelamiento, transferencia y aplicacién” de contenidos (p. 272) y
que es producto de la “relacién dialéctica entre pedagogfa, teorias de la
ciencia y estructura curricular” (p. 271).

Desde este punto de vista, hablar de calidad educativa requiere el
andlisis de la construccién categorial para identificar el concepto de
educacién, la calidad como su atributo bdsico, las relaciones funda-
mentales implicadas (maestro/alumno, conocimiento/realidad, educa-
cién/sociedad), y la evaluacién critica como su predicado.

EL CONCEPTO DE EDUCACION

En esta obra, la caracterizacién de lo que es educacién sélo nos llega de
trasmano como resultado de la aplicacién del paradigma pedagégico,
su estructuracién curricular y la practica diddctica. El autor enfatiza
que “todo paradigma pedagdgico resume orientacién con base en un
cierto interés cientifico, un sentido ideoldgico, cierta perspectiva de

251



RESENAS

emancipacion intelectual, principios de libertad, valores sociales o co-
munitarios” y es lo que ¢l califica como la “finalidad o el horizonte
formativo” (p. 220). Quizd, ésta es una manera de obviar la necesidad
de mencionar que desde hace por lo menos dos siglos se ha considerado
que la educacién comprende por lo menos tres dreas: educacién inte-
lectual, educacién moral y educacidn fisica. El aspecto de educacién
fisica no se toca para nada y se da por sobreentendido que todos los
seres humanos tienen una misma corporalidad y, mientras estén sanos,
desarrollan las mismas funciones y actividades corporales que todos los
otros seres humanos. Ademds, el posicionamiento espacio-temporal
del evento educativo se da en la corporalidad de docentes y discentes.
Sin embargo, mientras no lleguemos a un intelectualismo extremo,
habrd que sostener en alguna medida la maxima filoséfica que dice que
no hay nada en el intelecto que no esté antes en los sentidos. Es necesa-
rio plantear también el tema de la corporalidad en una pedagogia hu-
manistica.

LAS RELACIONES BASICAS

A) Maestro-alumno. La propuesta del autor se basa en la bisqueda de
equipotencia entre docente y discente, el abandono de posiciones de
dominacién y sumisién, por las de respeto hacia la alteridad, su histori-
cidad y su manera de organizar la realidad. Sin embargo, el docente es
quien conoce los conceptos, sabe abstraer categorias y maneja la teoria
de la ciencia que subyace al modelo pedagdgico. Ademads, dado que “la
verdad es en esencia un orden general del mundo, una estructura histé-
rica, forma de vida o época del ser”, y debido a que “la verdad se esta-
blece en la lucha de pensadores al amparo de la libertad” (p. 358),
queda un resquicio por donde puede colarse un paternalismo académi-
co ya que “al superarse la mayéutica nos adentramos en una suerte de
paternidad” (p. 400). Este serfa sobre todo el caso en que el docente
tropieza con los “saberes obsoletos”, busca “ensanchar saberes y practi-
cas de comunidades indigenas”, o se esfuerza por “convertir sistemas
caducos en nuevas formas de organizacion o reparto justo de los bienes
de la tierra” (p. 399). Lo bdsico, sin embargo, es el respeto a la alteridad
del discente y al esfuerzo dialégico de manera que se alcance “la meta-
fisica de la trascendencia, el recibimiento del Otro, [y esto] acontece
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por el cuestionamiento del Mismo por el Otro, es decir ética que reali-
za la esencia critica del saber” (p. 353).

B) Conocimiento-realidad. Uno de los pilares del modelo pedagégi-
co es una teoria de la ciencia que exige rigor epistemolégico, es decir,
requiere “desentrafar la naturaleza del conocimiento y la légica que
priva para hacerlo accesible al intelecto” (p. 344), pero al mismo tiempo
debe tomar en cuenta “la diferencia entre formas y modos de acceso al
conocimiento” de una realidad compleja (p. 345). Se necesita ir més alld
del positivismo légico (p. 346) y superar el paradigma de la modernidad
(p- 350), para permitir el habla del sujeto que habia quedado “con im-
posibilidad de alzarse para expresar lo que concierne a su ser en el mun-
do, a su modo de existir gnoseoldgicamente” (p. 350). Serd necesario,
sin embargo, advertir que las ideas son representaciones simbdlicas, que
a los nuevos conceptos no se llega por la via de la racionalidad, que los
modelos son constructos, que las teorias son disefios intelectuales 16gi-
camente estructurados, y que la palabra cientifica que busca univocidad
mantiene en su trasfondo la polisemia del lenguaje humano ordinario.
El autor parece estar consciente de esto cuando nos dice que es necesario
tener en cuenta que en el acercamiento a la realidad por la experiencia
desnuda hemos de remitirnos “a un fenémeno que tiene origen y se
desenvuelve al margen del lenguaje codificado, estructurado” (p. 364).

C) Educacién-sociedad. Cuando la relacién maestro-alumno y el
conocimiento de la realidad se dan dentro de los pardmetros antes sefa-
lados, se hace posible apuntar a “las condiciones que permiten oir la voz
del Otro” y la manera de “responder a una praxis liberadora” (p. 393).
Por eso el autor dice que “toda pedagogia pasa necesariamente por la
argumentacion del prejuicio y la superacién ontolégica del mismo,
para asi alcanzar un posicionamiento transontolégico” (p. 202). En
tanto que rompe las barreras que excluyen al Otro, esa pedagogia atien-
de a una “nueva pragmdtica de la necesidad y la pulsién” para encauzar
la educacién como liberacion (p. 396), como emancipacidn. Por eso,
“en opini6én de [Enrique] Dussel el a priori de toda pedagégica radica
en escuchar la voz del discipulo, para saber de él su historia nueva, su
revelacién, [y permitir que emerja desde] el pro-yecto filial, meta-fisico
en el silencio del maestro” (p. 402) para servir a la “expectativa de
emancipacién y progreso” (p. 405).
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A través del establecimiento del ideal 0 “modelo del hombre que se
ha de formar”, queda en evidencia que “la pedagogia no necesaria-
mente coincide con las expectativas de la politica publica” (p. 421).
Aunque pudiera haber coincidencia entre individuo y sociedad “en los
objetivos de alcanzar un hombre libre, justo y digno” como objetivos
politicos, es necesario ante todo clarificar que la racionalidad es un
“componente medular en el andlisis de la politica” (p. 422). En politi-
ca la racionalidad como convencidn social “expresa la relacién entre
medios y fines, elegidos conforme a un premeditado sistema de signi-
ficados, ideas o valores” (p. 424). Esa racionalidad busca traducirse en
“el sistema de evaluacién [educativa, que] es racionalidad que condi-
ciona los procesos de ensenanza y aprendizaje” (pp. 426-427). Por eso
debe analizarse en funcién de la relacién que hay entre educacidn, so-
ciedad y Estado.

LA CALIDAD EDUCATIVA Y LA EVALUACION CRITICA
El autor nos dice que los criterios para hablar de calidad educativa pue-
den ser intrinsecos a la naturaleza del conocimiento, o extrinsecos
como los factores sociales, politicos, etcétera, y, en todo caso se hace
necesario establecer el ideal formativo que nos apunta al tipo ideal re-
presentado en el concepto del “ser educado” (p. 289), en tanto que “el
ser que se forma se reconoce en un mundo complejo” (p. 304).
Plantea entonces que para evitar el deterioro de la educacién se re-
quiere de “un modelo de evaluacién y determinacién de la calidad
educativa que describa un orden desde el que se va condicionar la edu-
cacién” (p. 428). La valoracién de la calidad de la educacién puede
tener varias bases: socioldgica, que evalta la actividad educativa por su
contribucién social; epistemolégica, que evalta sobre la base del para-
digma pedagdgico y su ideal formativo; axioldgica, que destaca los
valores en que se enmarca la transmisién de contenidos; ideoldgica,
que evaltia la actividad educativa en funcién de una peculiar cosmovi-
sién ligada al desarrollo sociopolitico, histérico, econémico, etc. Se
mencionan ademds cuatro enfoques de evaluacién derivados del prin-
cipio de racionalidad: “la reproduccién fenoménica, la racionalidad
instrumental, la racionalidad cientifica y el fenémeno de la metarre-

flexién y la alteridad” (p. 336).
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Al decir que “el modelo pedagdgico cumple inmejorablemente
como criterio ideal en la valoracién de toda actividad mediacional” (p.
200), el autor propone una evaluacién educativa que tome en cuenta
“la pedagogia que le da origen y sentido” (p. 336): una evaluacién cri-
tica que permita destacar las fortalezas y debilidades de los modelos
educativos y pueda marcar un nuevo derrotero para la educacién aus-
piciada por el Estado. Nos dice que “un modelo de evaluacién que sea
inconsistente con el ideal pedagdgico es planteamiento discrecional y
en todo caso anarquia. Si la pedagogia impone liberacién, emancipa-
cidn creativa o critica, no se ha de corresponder con un modelo de
evaluacién acritico, [como] aquel que reproduce relaciones de subordi-
nacién” (p. 282), o que pudiera exigir “la sumisién del curriculo a los
designios nacionales” (p. 256).

Por eso, la propuesta del doctor Rodriquez Uribe es que “el sistema
de evaluacién reclama la existencia de criterios o categorfas ideales [...
tomando en cuenta que] cualesquier criterio o referente ideal demanda
argumento para decir de su génesis, naturaleza y legitimidad [... y que]
el contenido de los criterios es determinado por la naturaleza del cono-
cimiento, por su epistemologia” (p. 306). Esos criterios ideales, que
“han de aparecer [...] como principios, razonamiento légico, métodos
y técnicas” (p. 308), son “categorias de referencia, metédica o intuicio-
nes’, tienen un referente tedrico y a veces un fondo pragmdtico, y remi-
ten a “los fines o deseos de la educacion, es decir, el fundamento peda-
gbgico” (p. 307). En resumen, “el secreto de fondo estd en la discusién
de un modelo pedagégico referente” (p. 309).

ALGUNAS NOTAS CRITICAS

1) Esta obra del doctor Rodriguez Uribe es un examen de conciencia
de la pedagogia actual y del método de ensehanza que por su entrena-
miento practican los profesionistas docentes en nivel superior. Cierta-
mente es necesario examinar con mucho cuidado lo que significa la
calidad educativa. Es decir, se requiere la reflexién sobre la funcién de
la educacién: si la educacién es informativa, es formativa, es critica, es
un empoderamiento, es una emancipacién. En ese andlisis es impor-
tante preguntar dénde comienza el humanismo. Si el problema peda-
gbgico se reduce a la epistemologia (sea de las ciencias o de la vida dia-
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ria) no se podrd escapar de un intelectualismo pedagégico que podria
conducir a un paternalismo académico. En relacién con éste, se habla
de relaciones de poder entre el relacién docente y el discente, pero antes
de pretender que el discente llegue a la equipotencia con el docente, es
necesario educar la voluntad. Es necesario presentar diferentes ideales,
que una vez elegidos se convertirdn en fines que moveran el sentimien-
to y motivardn la voluntad. Aqui es necesario preguntar ;qué papel
juega la educacién en la sociedad? En la pedagogfa, ;se trata sélo de la
liberacién del individuo?

2) El autor propone el desarrollo de una pedagogia humanista, que
entiende como una manera de educar que se abra al habla del otro, la
escuche y se preocupe por todos los aspectos de su humanidad. Pero
aqui hemos de hacer notar que este cometido requiere: i) el examen
critico de los conceptos fundamentales en la ensefanza de las ciencias
particulares; ii) promocién y respeto a los diversos sistemas epistemol6-
gicos; iii) revaloracién de los sistemas étnicos de experiencia; iv) que
tome en cuenta la reflexién sobre los valores culturales (trabajo en con-
junto, dignidad humana, no confrontacién interna, actividad no teleo-
l6gica, espiritu de servicio, actitud estética, motivacién por relaciones
sociales y no por ideales abstractos); v) que respete y promueva al mis-
mo tiempo los valores tltimos: la verdad, lo bello y lo bueno; y vi) que
se fundamente en una antropologfa filoséfica que clarifique la natura-
leza del ser humano asf como su realizacién en la naturaleza de las di-
versas sociedades, en la naturaleza del mundo ambiente y en la inter-
culturalidad.

3) La obra plantea, ademds, abrir los espacios para la diversidad de
sistemas de hdbitos conductuales y del pensamiento, multiplicidad de
fines, expectativas y motivaciones (que pueden ser simétricas o com-
plementarias frente al pensamiento de la era industrial). Esto implica
la aceptacidn y respeto a la diversidad de ezhos, como organizacion
cultural de instintos y emociones; asi como la disposicién a la toleran-
cia de conflictos que emergen por la combinacién inusitada de carac-
teristicas, roles sociales y patrones de reaccién habituales de las cultu-
ras originarias.

Como dice el autor, se trata de ir més alld de la fusién y de la asimi-
lacién; pero al mismo tiempo, se trata también de abrir el camino hacia
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la contrastacién simétrica y complementaria del pensamiento indus-
trial con los sistemas étnicos de experiencia humana para llegar a una
sociedad del conocimiento. No se trata simplemente de que el docente
formado en el pensamiento industrial se desprenda de todo aquello
que la epistemologia de la era industrial conlleva. En gran parte, preci-
samente en esa formacién del docente reside su aportacién, ya que
piensa con categorias diferentes a las del alumno aprendiz (discente).

Abrirse al habla del otro, escucharla y preocuparse por todos los
aspectos de su humanidad es s6lo un aspecto de la tarea pedagégica. El
autor no enfatiza que es necesario motivar al otro a hablar, provocar el
didlogo y entretejer con él la argumentacién de sus posiciones. Buscar
las nuevas categorias de las etnias originarias a través de ese didlogo
implica un entrenamiento en epistemologia y en antropologia que no
todos los docentes habran de tener. Este es un problema que queda sin
resolver.

4) Se requiere, ademds, proporcionar al discente los instrumentos
de produccién y apropiacion del conocimiento. Aunque podrd mani-
festarse la creatividad en todos los niveles del sistema educativo, dada la
manera en que actualmente se producen las grandes innovaciones, serd
necesaria una metodologia acorde con la prictica actual de la investiga-
cién académica de alto nivel que en su mayor parte se realiza de manera
grupal. Para eso, es necesario explorar los contornos del “metasistema
del conocimiento” global (Alvin y Heidi Toffler, La revolucion de la ri-
queza, México, Random House Mondadori, 2006, 165), en el que por
la multiplicidad de posibles accesos a datos, informacién y conoci-
miento, las regiones epistemoldgicas se estin desdibujando; en el que se
reconoce el valor de las emociones y de la voluntad junto con el del
intelecto y su razén, en la produccién de nuevos conocimientos; y en el
que la integracién de sistemas étnicos de experiencia puede contribuir
ala innovacién y al acrecentamiento de conocimientos.

En descargo del autor habrd que decir que a través de su plantea-
miento de las implicaciones de una pedagogia humanistica, nos hace
ver por qué las evaluaciones de calidad que se realizan actualmente en
todo el pais son apenas un primer peldafo hacia una manera de con-
cebir la evaluacién en funcién del concepto de una pedagogia huma-
nistica.
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